3. Taksonomia celow nauczania — uczenia sie

miowie w miare samodzielnie zdobywaja wiedzg, u C. Kupisiewicza za$ cel ten
Srzmi: ,zaznajamianie uczniéw z podstawami usystematyzowanej wiedzy” (C. Ku-
 pisiewicz, 2005, s. 44), co sugeruje tok nauczania podajacego.

: Wspélezesnie podkresla si¢ zagadnienie wartoci, ksztaltowania i uznawania
~ morm i stosunkéw zycia spolecznego, a przede wszystkim ksztaltowania postaw
~ wczniéw. W sformutowaniach celéw w koncepcji W. Okonia i C. Kupisiewicza
mie ujeto celu, jakim jest ksztaltowanie postaw uczniéw. W hierarchii celéw wspét-
czesnej edukacji eksponuje si¢ postawy i umiejgtnosci uczniéw, mniej wiadomosci.
- Taki uklad celéw kszralcenia zawiera raport Komisji Ekspertéw do spraw Edukaciji
- Narodowej, w ktérym napisano:

Przez cale lata ksztalcenie zorientowane bylo na wiadomosci, umiejgtnosci
i wartoéci jako zasadniczy sktadnik postaw. Obecnie postawy coraz czgsciej wysuwane
s3 na plan pierwszy, nastgpne sa umiejetnosci, a na koricu dopiero — wiadomosci.
Ta nowa hierarchia odpowiada¢ ma nowemu zaméwieniu edukacyjnemu, postawy
bowiem to okreslona jako$¢ ludzi, szczegdlnie dzi§ potrzebnych, odznaczajacych sig
otwartoscia, wyobraznia, zdolnoscig do nieustannej samoedukacji i do intelektualnej
autonomii. Rosnie zapotrzebowanie na ludzka twérczos¢ i inicjatywe, na umiejetnosé
myslenia i wspéldziatania w skali globalnej (za: J. Swirko-Pilipczuk, 2001b, s. 88).

3. Taksonomia celéw nauczania - uczenia si¢

Przez taksonomie celéw rozumiemy, najogélniej rzecz biorac, ich hierarchicz-
=2 klasyfikacje. Moze ona by¢ narzedziem podnoszacym skuteczno$¢ dziatania na-
wczyciela poprzez informowanie o tym, czy czynnoci i ich czastkowe osiagniecia
2 zgodne z zamierzeniami.

Ujecia taksonomiczne zmierzaja do $cistego, kompletnego i rozkacznego ujecia
celéw ksztalcenia, z zalozeniem, ze poszczegdlne pozycje taksonomiczne moga staé
sic przedmiotem pomiaru (W. Okon, 1995, 5. 78).

W dydaktyce pod

[...] pojeciem taksonomii celéw edukacyjnych (zaksis — porzadek, uklad) rozumie si.ef‘
hierarchiczne ich uporzadkowanie charakteryzujace si¢: poprawnoscia terminologii
dydaktycznej, zwigztoscia i jasnoscig hasel, zdefiniowaniem kategorii celéw (z przy-
kladami zadar), jednoznacznym powiazaniem poszczegélnych kategorii z czynnoscia-
mi uczenia si¢ (K. Denek, 1994, s. 65).

Jest to opis celéw edukacji szkolnej w kategoriach hierarchicznie uporzadkowa-
aych schematéw klasyfikacyjnych.

Duzy rozglos zdobyta w $wiecie taksonomia opracowana przez B.S. Bloma,
dotyczaca celéw edukacji szkolnej w dziedzinie poznawczej. W sferze poznawczej
wyodrebniono dwie grupy ksztalcenia; pierwsza dotyczy wiedzy i jej zapamigtywa-
nia; druga za$ celéw odnoszacych si¢ do sprawnosci intelektualnych, ktére ujeto
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w picciu kategoriach ogélnych: rozumienie, zastosowanie, analiza, synteza, ocenia-
nie. Koncepcja B.S. Bloma — podkreslajaca potrzebe ujmowania celéw ksztakcenia
nie tylko w kategoriach opanowania wiedzy przez uczniéw, lecz takie jej zrozu-
mienia i zastosowania — moze by¢ pomocna w ich konkretyzacji i operatywizacji.
Jednakie t¢ taksonomie charakteryzuje pomieszanie rezultatéw kosicowych proce-
su ksztalcenia (wiedza, rozumienie) z operacjami prowadzacymi do ich uzyskania
(analiza, synteza) (W. Okon, 1987a, s. 82 i n.).

Taksonomia w dziedzinie poznawczej B.S. Bloma (W. Okos, 1995, s. 79)

(podaje w ujeciu skrétowym)

1.00. Wiedza (wiadomoéci)

Znajomos¢: faktéw, terminologii, znakéw konwencjonalnych, klasyfikacji,
poje¢ ogdlnych, teorii, struktur, zasad i praw, metod badar.

2.00. Rozumienie: transfer tresci z jednego jezyka (uktadu) na inny, interpretacja,
ekstrapolacja.

3.00. Zastosowanie metod, regul, poje¢ ogélnych.

4.00. Analiza elementéw i stosunkéw miedzy nimi oraz analiza zasad organizacji
calosci.

5.00. Synteza, tj. tworzenie caloici z danych elementéw w celu uzyskania nowej
struktury, opracowanie planu dziatania, stworzenie obrazu catosci na podsta-
wie czesci danych.

6.00. Ocenianie materiatu wedtug kryteriéw wewnetrznych lub zewnetrznych.

Majac na uwadze, iz taksonomia B.S. Bloma umieszcza ,analize” i ,synteze”
po ,rozumieniu”, W. Okon proponuje inne uporzadkowanie kategorii tej takso-
nomii — wyréznia pie¢ pozioméw (W. Okon, 1995, s. 80):

wiadomosci
analiza i synteza
rozumienie
zastosowanie
ocena

Propozycje innego uszeregowania powyzszych kategorii uzasadnia autor tym,
ze nie mozna zrozumie¢ jakiegos systemu bez jego analizy i syntezy.

Taksonomia B.S. Bloma, mimo wielu krytycznych gloséw i pewnych brakéw
(nie uwzglednia myslenia tworczego, preferuje wiadomosci kosztem umiejetnosci),
zapoczatkowata tworzenie innych taksonomii w dziedzinie poznawczej (W. Okot,
1995, s. 80).

Druga grupa taksonomii opracowana pod kierunkiem B.S. Bloma dotyczy
dziedziny emocjonalnej. Obejmuje ona pieé kategorii: recepcje, dziatanie, war-
tosciowanie, organizacje, wybdr wlasnego systemu wartosci (W. Okos, 1995,
s. 81-82).



3, Taksonomia celéw nauczania — uczenia sig

Réwniez w Polsce wypracowano taksonomie, a wéréd wielu autoréw na uwa-

&= zashuguje propozycja W. Okonia, K. Denka, B. Niemierki i innych.

W. Okon na podstawie autorskiej teorii wielostronnego ksztalcenia opracowat

szksonomie odnoszacy sie do koricowych wynikéw. Obejmuje ona cztery poziomy

welow ksztalcenia:

& Wiadomosci o faktach i zaleznosciach migdzy nimi.

B Rozwiagzywanie zagadnieni teoretycznych i praktycznych.

. Samodzielne dokonywanie oceny.

" D). Samodzielne stosowanie wiedzy w nowych systemach (W. Okon, 1971, s. 324~

-329).

Powyisze kategorie obejmuja tylko te cele, ktére moga by¢ poddane pomiaro-

i za pomocy testéw dydakeycznych.

Autorska i uniwersalna taksonomie celéw edukacji szkolnej zaproponowat

. Denek (1994, s. 89-91). Uwzglednia ona wielostronne podejécie do procesu

\sztakcenia, umozliwia formutowanie celéw operacyjnych, pomiar poszczegélnych

- karegorii celéw. Uniwersalnos¢ tej taksonomii wynika z tego, ze umozliwia zasto-

sowanie jej do klasyfikacji celéw ksztalcenia na wszystkich poziomach edukacji

w zakresie réznych przedmiotéw, z tym ze kategoria ,umiejetnos¢ spoteczno-

—zawodowa” odnosi sie bardziej do szkolnictwa wyzszego.

Taksonomia w ujeciu tego autora obejmuje nastgpujace kategorie (podaje

w ujeciu skrétowym):

1. Wiadomosci (Z)
Znajomosé: terminologii naukowej, aparatury naukowej, metod i technik ba-
dawczych, pogladéw naukowych.

11. Umiejetno$¢ dostrzegania zjawisk i formutowania uogélnies (U)
Unmiejetnos¢ dostrzegania i obserwowania zjawisk, klasyfikacji i strukeuryzacji
pojeciowej i miedzypojeciowej, strukturyzacji przedmiotowej i miedzyprzed-
miotowej (korelacja) itd.

111. Umiejetnosci standaryzowane — stereotypowe (S)

Umiejetnoéé: przewidywania zjawisk, formulowania hipotez, budowania

modeli i schematéw teoretycznych, samodzielnego przeprowadzania badar

empirycznych i analiz teoretycznych, analizy i syntezy wynikéw badan empi-
rycznych, thumaczenia zjawisk i proceséw w teorii i prakeyce.

IV. Umiejetnoéci niestandaryzowane — niestereotypowe
Unmiejetnos¢: formutowania probleméw teoretycznych i praktycznych, wy-
twarzania sytuacji problemowej, dedukowania rozwiazad problemu, samo-
dzielnego rozwiazywania problemu w drodze analitycznej i empirycznej,
samodzielnego formufowania wnioskéw i ich weryfikowania w praktyce
spoteczno-zawodowe;j itd.

V. Umiejetnoéci spoteczno-zawodowe (S-Z)
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Zainteresowanie nowos$ciami nauki i techniki i ich upowszechnianie w prak-
tyce spoleczno-zawodowej, opracowanie i zastosowanie wiasnych nowatorskich
rozwigzan, podejmowanie dziatar innowacyjnych i twérczych w dziatalnosci spo-
feczno-zawodowej, publikowanie wlasnych nowatorskich pomystéw i wynalazkéw,
aktywne uczestnictwo w badaniach naukowych i wdrozeniowych na rzecz postgpu
spoteczno-zawodowego itd.

Popularno$¢ ze wzgledu na swoja prostote uzyskata taksonomia celéw naucza-
nia B. Niemierki, stad bywa okreslana taksonomig ABC (B. Niemierko, 1975a,
s. 21). Obejmuje ona dwa poziomy celéw, a kazdy z nich dwie kategorie celéw.

Tabela 1. Taksonomia celéw nauczania B. Niemierki

Poziom Kategoria

: g A. Zapamietanie wiadomosci
1. Wiadomosci P Q oA %
B. Zrozumienie wiadomosci

C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych

i 0 i D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych

A. Zapamigtanie wiadomosci — wiadomosci moga dotyczy¢ terminologii, fakt6w, praw i teorii
naukowych, konwencji i klasyfikacji, kryteriéw oceny, zasad dziatania, procedur i algorytméw,
metodologii badan. W kazdym przypadku uczen uzyskuje gotows wiedzg, wymagajaca co
najwyiej pewnego przegrupowania dla powiazania z wiedza poprzednio uzyskana. Wiadomosci
s3 zapamietane, gdy uczen jest w stanie odszuka¢ je w pamicgci, sprawdzi¢ ich kompletnos¢
i ewentualnie uzupetni¢, przedstawi¢ w formie ustnej lub pisemnej albo wykorzysta¢
w praktycznym dziataniu.

B. Zrozumienie wiadomoéci — obejmuje elementarny poziom zrozumienia, pozwalajacy na
operowanie wiadomoscia w zakresie uznanym za niezbedny na danym szczeblu nauczania
przedmiotu. Géwne rodzaje wymaganych operacji s nastgpujace:

1. Ttumaczenie, polegajace na przedstawieniu wiadomosci ,swoimi stowami” lub w innej
formie niz byly podane (stownej, symbolicznej, graficznej, ruchowej).

2. Interpretacja polegajaca na syntetycznym ujeciu (streszczeniu) danych wiadomosci
i poréwnaniu ich z innymi wiadomosciami. Zrozumienie wiadomosci opiera si¢ na
zapamigtaniu.

C. Zastosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych — jest to osiagniecie wyniku o bezposrednim
lub potencjalnym znaczeniu praktycznym, oparte na prawidlowym zrozumieniu sytuacji,
dostepnosci danych, zasad i procedur dziatania oraz rodzaju oczekiwanego rozwiazania.
Sytuacja, w ktdrej czynnosé jest wykonywana, nie powinna odbiega¢ od sytuacji, w jakicj
czynnoé¢ byta éwiczona. Takze wzér czynnosci opanowany w toku ¢wiczeni nie powinien ulegaé
zbyt daleko idacym modyfikacjom.

D. Zastosowanie wiadomoéci w sytuacjach problemowych — obejmuje zkozone procesy umystowe

stuzace znalezieniu potrzebnego rozwiazania w sytuacji zasadniczo nowej dla ucznia. Oznacza
to opanowanie przez ucznia umiejetnosci formutowania probleméw, dokonywania analizy
i syntezy, formutowania planu dziatania, tworzenia oryginalnych przedmiotéw, wartosciowania
zjawisk i przedmiotéw.

W czynnosci tej kategorii miesci si¢ jedna lub wigcej czynnosci poprzednicj kategorii.

Zrédto: B. Niemierko, 1991, s. 13.
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Taksonomia ABC jest ponadprzedmiotowa. Jej terminologia jest neutralna,
niezwiazana z zadna grupa przedmiotéw szkolnych. Pozwala to na mozliwosé¢ dos¢
szerokiego jej wykorzystania, ale nie zapewnia dostatecznej precyzji klasyfikowania
celéw poszczegélnych przedmiotéw nauczania. Stosowanie tej taksonomii jest na
0g6t tatwe, pod warunkiem ze poprawnie zostanie ustalony podziat sytuacji na ty-
powe i problemowe. Majac na wzgledzie trafng precyzje klasyfikacji celéw, opraco-
wano wiele taksonomii przedmiotowych, bardziej rozwinietych i dostosowanych
do danego materiatu (B. Niemierko, 1991, s. 13-14).

Taksonomia celéw nauczania zyskata duza popularnos¢ ze wzgledu na jej
0g6lnos¢, co stwarzato do¢ szerokie mozliwosci jej wykorzystania. Nieco mniejsza
popularnos¢ zyskata taksonomia celéw prakeycznych.

Tabela 2. Taksonomia celéw praktycznych (psychomotorycznych) B. Niemierki

Poziom Kategoria

A. Nadladowanie dziatania

& Dristania B. Odtwarzanie dzialania

C. Sprawnos¢ dzialania w statych warunkach

II. Umiej ci
el D. Sprawnosé¢ dziatania w zmiennych warunkach

Zrédto: B. Niemierko, 1988a, s. 98-99.

Taksonomia ta wymaga odpowiedniego rozumienia dziatania i praktycznosci
Postugiwanie si¢ taksonomia ABC ma uchroni¢ nauczyciela przed przywia-
zaniem nadmiernej wagi do niskich kategorii celéw ksztalcenia, np. zapamietania
wiadomosci.

Taksonomie jak dotychczas stosunkowo w niewielkim stopniu sa wykorzy-
stane w praktyce edukacyjnej. Sadzi¢ mozna, ze przyczyng stanowi niewystarcza-
jace wyksztalcenie zawodowe nauczycieli w tym zakresie. Taksonomie moga by¢
przydatne nie tylko w odpowiednim formufowaniu celéw operacyjnych, lecz takze
w konstruowaniu testéw dydaktycznych. Winny one réwnomiernie uwzglednia¢
wszystkie kategorie celéw, gdyz w praktyce szkolnej zdarza sig, ze wigkszo$¢ pytan
restowych dotyczy najnizszej kategorii celéw nauczania — uczenia si¢, a mianowicie
zapamigtania.

4. Operacjonalizacja celow nauczania - uczenia si¢

Taksonomie celéw nauczania — uczenia si¢ stanowia niezmiernie wazna pod-
stawe nie tylko do ich klasyfikacji, lecz takze formulowania celéw szczegélowych
. s

1 Oopcracyjnyci.
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Cele odgrywaja istotng role we wszystkich etapach procesu nauczania — ucze-
nia si¢. Podczas planowania tego procesu dostarczaja one wskazéwek dotyczacych
doboru i uktadu tresci oraz rodkéw i metod ksztakcenia, a takze wzoréw do po-
miaru osiagnie¢ ucznia. Cele ksztalcenia funkcjonuja wreszcie jako kryteria oceny
jakosci i efektywnosci ksztalcenia.

Przedstawione cele nauczania — uczenia si¢ w ksztalceniu ogélnym w ujeciu
W. Okonia i C. Kupisiewicza majg charakter ogélny i wskazuja kierunki da-
zefi edukacyjnych, wytyczaja kierunek pracy szkoly oraz opisuja nowa wiedze,
umiejetnosci, zdolnosci i postawy. Aby je zrealizowaé, zachodzi potrzeba takiego
uszczeg6lowienia celéw ogélnych, aby zaréwno nauczyciel, jak i uczed w kazdym
momencie procesu ksztalcenia wiedzieli doktadnie, jakie cele szczegblowe realizu-
ja. Formulowanie celéw ksztalcenia w sposéb ogélnikowy powoduje ich dowolna
interpretacje, a w konsekwencji rozbiezno$¢ miedzy celami a tresciami ksztakcenia.
Shuszna jest wige tendencja zmierzajaca do ujmowania celéw ksztatcenia w sposéb
konkretny — najlepiej w postaci pelnej listy wiadomosci i umiejetnosci, keére sa
niezbedne do zrozumienia danego tematu, i jednoznacznie okreslajacej ich poziom
i stopien ich przyrostu. Konkretyzacja celéw ulatwia nauczycielowi racjonalne
przygotowanie i poprowadzenie lekcji, obserwacje jej przebiegu, wreszcie doktadna
kontrole i ocene efektéw ksztatcenia.

Cele ogélne ksztalcenia powinny by¢ realizowane malymi krokami, za po-
mocg celéw uszczegblowionych, zwanych operacyjnymi. Operacjonalizacja celéw
nauczania — uczenia si¢ polega na przeksztatcaniu ich postaci ogélnej i nadawaniu
im kszraktu sprecyzowanego, uszczegétowionego, konkretnego (K. Denek, 1994,
s. 96). Cel operacyjny wyraza opis zachowania, jakie ma przejawia¢ uczacy si¢ po
ukoriczeniu nauki (R.H. Davis, L.T. Alexander, S.L. Yelon, 1983, s. 52). Inaczej
méwiac, cele operacyjne to zamierzone osiagniecia, to opis wynikéw, keére maja
by¢ uzyskane (B. Niemierko, 1991, s. 13).

Cel operacyjny, wedlug R.H. Davisa, skfada si¢ z trzech elementéw:

1) zachowania koricowego,

2) warunkéw przejawiania zachowania koncowego wymaganego w tescie,

3) standardéw osiggania zachowania koricowego (R.H. Davis, L.T. Alexander,
S:L:Yelon, 1983, 5. 57).

Zachowanie koricowe odnosi si¢ do zamierzonych rezultatéw nauczania —
uczenia si¢ i okresla, co uczen bedzie w stanie wykonaé, aby wykaza¢, ze zalozony
cel zrealizowal; przy tym przebieg wszelkiej akeywnosci lub czynnosci winien daé
sic zaobserwowa¢ lub rejestrowaé. Aby spetnié¢ ten warunek, zachowanie koficowe
powinno by¢ opisane przy uzyciu czasownikéw operacyjnych, tzn. opisujacych
czynnosci (operacje) obserwowalne, ktére mozna zarejestrowaé i zmierzy¢ testem.
Do opisania zachowania koficowego nalezy uzywaé takich czasownikéw opera-

cyjnych, jak ,mierzy¢”, ,stosowad”, ,rozwiazywaé”, ,konstruowaé”, ,poréwnaé’,
»

»wyliczy¢” itp. Natomiast takie okreslenia, jak ,rozumiel”, ,wiedzie¢”, ,okreslaé
itp., sa wicloznaczne.
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Jesli chodzi o warunki przejawiania zachowania koncowego, dotycza one
opisu sytuacji, w ktérej wymaga si¢ od ucznia, aby zademonstrowat zachowanie
koncowe.

Standardy wypracowania zachowania koricowego okreslaja minimalny po-
ziom realizacji, ktéry mozna jcszczc uznac za $wiadectwo, ze uczacy si¢ osiqgnqi cel.

L.deude‘L, ie wu;hu,uu, quuuatcn u‘y‘uaKfy‘CZiTy‘Cu bkilddd M:; L uuucp/.yt,u
clementéw, mozna formutowaé cele operacyjne dla kazdej z nich — nazwiemy je
celami kofcowymi, natomiast cele dotyczace skladajacych si¢ na nig elementéw
nazywaja sie celami czastkowymi (R.H. Davis, L. T. Alexander, S.L. Yelon, 1983,
s. 70). Cele czastkowe wyprowadzone z celéw koncowych okreslaja wiedze lub
umiejetnosci, ktére przyczyniaja si¢ do zrealizowania celu konicowego; opisuja
konkretne zachowania, jakie musza zostaé wyuczone, aby mozna bylo osiagnaé
cele koricowe.

W literaturze znajdziemy propozycje operacjonalizacji celéw nauczania, jedna
z nich opracowat B. Niemierko (1999, s. 41—42). Kazda z tych propozycji jest dys-
kusyjna, gdyz nie wszystkie cele ogélne czy koricowe mozna zoperacjonalizowat,
przedstawianie za$ celéw w postaci opisu czynnosci koticowych, ktére uczniowie
maja opanowaé, mogloby doprowadzi¢ do pewnej uniformizacji kszrakcenia. Sytua-
cja taka w jakim$ stopniu ograniczy¢ moze pomystowos¢ i inwencje nauczycieli.

J. Poplucz proponuje, aby uszczegétawianie, konkretyzacje celéw ksztakcenia
wyraza¢ w postaci zadani okreslajacych szczegétowe opisy czynnosci. Podstawowe
znaczenie przypisuje zadaniom konkretnym, ktére winny by¢ tak sformutowane,
aby po ich wykonaniu mozna bylo wskaza¢ na wymierny wynik, a po zakoriczeniu
zajecia stwierdzi¢ z dostateczng precyzja, jakie zadania i w jakim stopniu zostaty
zrealizowane przez uczniéw (J. Poplucz, 1984, s. 41). Zadania powinny by¢ jas-
ne, przystgpne, wymierne, pozwalajace osiagnaé konkretny wynik. Mozna apro-
bowa¢ propozycje J. Poplucza, aby w miejsce tradycyjnie formutowanych celéw
(poznawczy, ksztalcacy, wychowawczy), niejednokrotnie ogélnikowo, zamieszcza¢
szczeg6lowe, wymierne, jasne i konkretne zadania, pozwalajace wskazaé — po ich
wykonaniu — w jakim stopniu zostaly zrealizowane.

Operacjonalizacja celéw ksztalcenia nie jest powszechnie akceptowana, ma
swoich zwolennikéw, jak tez przeciwnikéw, o czym szerzej pisze K. Denek (1990,
S. 149—152).

W procesie ksztalcenia bardzo wazng sprawa jest troska o odpowiedni poziom
$wiadomodci celéw zaréwno przez nauczyciela, jak i uczniéw, jest to zasadniczy
warunek efektywnosci tego procesu.

W sposéb dobitny podkresla to W. Okon, piszac:

Swiadomos¢ tego, co nalezy przyswoi¢ sobie w ciagu roku czy w ciagu jednej
lekcji, pozwala uczniom na uporzadkowanie wlasnego wysitku, zapobiega przypad-
kowosci i chaotycznosci w pracy, stwarza perspektywe zdobycia pewnej wiedzy i za-
stosowania jej w zyciu. Ta perspektywa, o ile ja dobrze uczniom uswiadomi¢, moze
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si¢ staé bardzo wartosciowym czynnikiem warunkujacym fad wewnetrzny w pracy
nauczyciela i uczniéw na lekeji. Stanowi¢ ona moze lini¢ przewodnia lekcji, czynnik
zapobiegajacy rozpraszaniu uwagi, mobilizujacy klase do pracy (W. Okos, 1995,
s. 78-79).

Zagadnienie $wiadomosci celéw jest rozpatrywane w w dalszej czeéci ksiazki,
gdyz stanowi pierwsze ogniwo procesu nauczania — uczenia sie, jak tez norme
postepowania dydaktycznego, czyli zasadg §wiadomego udziahu uczniéw w pro-
cesie ksztalcenia. Swiadomos$¢ celéw jest waina, gdyz uczers bedzie j je akceptowat
iw spos6b aktywny dazyt do ich realizacji.



