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Nowozytne systemy dydaktyczne

rzypomnijmy, ze uczenie si¢ moze przebiega¢ w postaci zaréwno poje-
#" dynczych aktéw — okazjonalnych lub zamierzonych - jak i ich zbioru lub

zbioréw, czyli $wiadomie wywolywanego procesu. To samo dotyczy na-
uczania. Podobnie jest, gdy w gre wchodza $cisle ze soba powigzane czynnosci
nauczania, uczenia i uczenia si¢. Moga one przy tym wystepowac jako odrebne
dwuczlonowe akty, niepowigzane z innymi aktami nauczania, uczenia i uczenia
ulg, albo tez tworzy¢ laricuchy wzajemnie ze sobg zespolonych i warunkujacych sig
czynnosci, przybierajac postaé procesu nauczania, uczenia i uczenia si¢ (ksztal-
cenia). Wynika stad, ze proces ten obejmuje wiele podporzadkowanych wspolne-
mu celowi par aktéw nauczania, rzadziej uczenia (czynnoéci nauczyciela) oraz
uczenia sie (czynnoéci uczniéw). Sg to na ogol takie czynnodci, jak — po stronie
uczniéw — shuchanie opowiadan czy wyktadéw, lektura podrecznikéw i innych
irddet informacji, na przyktad korzystanie z internetu, obserwowanie okreslo-
nych rzeczy, zjawisk i proceséw, sporzadzanie notatek, odpowiadanie na pytania,
rozwigzywanie zadan, wykonywanie ¢wiczen, eksperymentowanie, formulowanie
| rozwigzywanie problemdw, a po stronie nauczyciela — wyklad, odpytywanie, de-
monstrowanie przewidzianych przez program rzeczy, zjawisk i proceséw, ocenia-
nie wynikéw pracy ucznidéw, zadawanie prac domowych, wyjasnianie.
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Tak rozumiany proces ksztalcenia charakteryzuje si¢ tym, ges

® sklada sie z mniej lub bardziej obszernych zbioréw czynnoéci (aktow) na.!
uczania, uczenia i uczenia sie;
¥ uczenie si¢ jest $cisle powigzane z nauczaniem, co sprawia, ze czynnos
uczenia sie, inspirowane i oceniane przez nauczyciela, réwnocze$nie sam
modyfikuja jego postgpowanie;
® proces nauczania (i bardzo rzadko - uczenia) oraz uczenia si¢ jest syste;
matyczny, zamierzony i dlugotrwaly, czego nie mozna powiedziec o je

i

norazowych aktach; oraz .
® zmierza do osiagnigcia wczesniej zaplanowanych wynikow, postulowanych
przez plany i programy nauki szkolne;j. '

W rezultacie uczniowie, pracujac pod kierunkiem nauczyciela, realizujf‘_‘
w mniejszym lub wigkszym stopniu wyznaczone przez niego cele, to znac ':'
zdobywaja wiadomosci, umiejetnosci i nawyki, przyswajaja sobie okreslone p
glady, przekonania i postawy, rozwijaja zainteresowania i zaspokajaja potrze '
poznawcze oraz wdrazaja si¢ do, samoksztalcenia. Osiagnigcie tych celow zale:
zy nie tylko od jakosci satego procesu ksztalcenia, lecz réwniez od wielu innyck
czynnikéw, w tym od wieku uczniow.
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5.1. Czynniki determinujace i réznicujjce proces
ksztalcenia

Jednym z najwazniejszych czynnikéw determinujacych proces ksztalcenia j

wiek uczniéw. Rozpoczecie nauki szkolnej przez dzieci szescio-, siedmiolet

zmienia w istotny sposéb ich dotychczasowy tryb zycia: uczenie si¢ staje i
czynnoscia najwazniejsza; wzrasta rola wychowawcza os6b spoza kregu rod
nego, gléwnie nauczycieli; rozwija si¢ zainteresowanie naukg szkolng, acz
wiek dominuje w tej nauce tendencja do naéladownictwa i uczenia si¢ pa
ciowego, przede wszystkim poprzez wielokrotne powtarzanie okreslonye
zwrotéw jezykowych i stereotypowych czynnosci. Zaudowodniong na podsf
wie rozleglych badari empirycznych mozna przy tym przyjac teze, ze od j2
éci pracy dydaktyczno-wychowawczej w najnizszych klasach szkoly zalezy
tylko przezwycigzenie owej tendencji do nasladownictwa i uczenia si¢ pa
ciowego, a tym samym pelny rozwoj umyslowy dzieci, lecz réwniez ich ro
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3 vmocjonalny i wolicjonalny, wyrazajacy si¢ migdzy innymi w nastawieniu do

~ urkoly, do poszczegélnych przedmiotéw nauczania oraz do siebie samych jako
uczniow. To za$ nastawienie rzutuje na dalsze losy szkolne uczniéw, a niejed-
nokrotnie wrecz o nich przesadza'.

Poczynajac od 10 ~11. roku zycia, uczniowie w coraz wigkszym stopniu zdo-
hywaja réznorakie wiadomosci i umiejetnosci takze poza szkola, gléwnie dzigki
irodkom masowego przekazu i rozszerzajacym si¢ stopniowo kontaktom z inny-
i osobami, zwlaszcza z réwiesnikami. Pojawia si¢ i rozwija zdolnoéé do mysle-
nia hipotetyczno-dedukcyjnego, wzrasta zakres wiedzy zdobywanej w drodze
sumodzielnego wysitku poznawczego, a préby przyczynowo-skutkowego wyja-
iniania obserwowanych rzeczy i zjawisk staja sie coraz liczniejsze i glebsze. Row-

~ foczesnie jednak tendencja do uczenia si¢ pamigciowego, niekorygowana

- Wporg przez nauczycieli, nadal moze wplywac szkodliwie na wszechstronny roz-
WO umystowy uczniéw, w tym na ich zdolnoé¢ do samodzielnego myslenia.

Wiek mlodziericzy, ktérego poczatek przypada na 15-16. rok zycia, wigze

- Mg przewaznie z szybko postepujacym procesem dojrzewania fizycznego i spo-

~ lecznego. Zainteresowanie problematyka spoleczno-moralng rozszerza sig i po-

- glebia. Pytania: ,Kim by¢?” oraz ,Jak zy¢?” staja si¢ bardzo wazne. Rosna tez

- umiejetnosci i potrzeby samoksztalceniowe, pojawiajg sie i umacniajg autote-

liczne motywy uczenia sie. Nasila sie réwniez krytycyzm uczniéw, rozszerza

- kiyg ich zainteresowan, poglebiajg sie réznice indywidualne. Wszystko to nie

- pozostaje bez wplywu na treé¢ i organizacje ksztalcenia, w ktorym zajecia fa-

hultatywne oraz indywidualne podejscie do poszczegélnych uczniéw powinny

- tijmowaé poczesne miejsce.

5.2. Tradycyjny (Herbartowski) system ksztalcenia

Zr¢by tradycyjnego systemu czy modelu ksztalcenia — to Znaczy wzoru, we-
llug ktorego cos jest lub ma by¢ wykonywane — opracowal J. F. Herbart, a roz-
Wingli jego liczni uczniowie, ktérych nazwano pézniej herbartystami. Oce-
Wajac krytycznie prace poprzedzajacych go i wspétezesnych mu pedagogéw,
Herbart probowal skonstruowaé , naukowy system pedagogiki”, oparty na etyce

s e i

' N. Noddings, The Challenge to Care in Schools, London: Teachers College Press 1992, s, 99-100.
* Por. T. Lewowicki, Aspiracje dzieci i mlodziezy, Warszawa: PWN 1987.
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i psychologii. Etyka miata wyznacza¢ w nim cel dziatalnosci wychowawczej
a psychologia — drogi i $érodki wiodace do niego. ]
Celem tym jest, wedlug Herbarta, uksztaltowanie silnych pod wzglgde
moralnym charakteréw, przy czym najbardziej do tego przydatne jest nauc
nie wychowujace. Uzywajac tej nazwy, Herbart chcial podkresli¢, ze wych
wania nie nalezy, a nawet nie mozna, oddziela¢ od nauczania, ze wola i charakte '_
rozwijaja si¢ réwnoczegnie z rozufnem, ze zdolnoscia my$lenia i poznawania
Warto$¢ nauczania wychowujacego polega przy tym nie tyle na przekazywa
uczniom wiedzy, ile na wigzaniu jej z rozwojem ich uczué i woli. i
Skutecznemu ksztalceniu charakteru stuzy tdkze, zdaniem Herbarta, ro
janie u uczniéw wielostronnych zainteresowan, przy czym wigksza warto$¢
chowawcza ma zainteresowanie bezposrednie (gdy dang rzecz cenimy dla m
samej) niz posrednie (gdy ja cenimy ze wzgledéw ubocznych). Zainteresowa ;
bezposrednie aczy si¢ z uwaga mimowolna, a posrednie z dowolna, o rzekomg
mniejszych walorach wychowawczych. *
Efektywnos¢ nauczania zalezy wreszcie od racjonalnego podziatu treéci s";
starannie przemyslane jednostki metodyczne oraz od jego toku. Optymalnym to:
kiem jest, kiedy nauczyeiel przechodzi kolejno w nauczaniu przez takie stopnil 1
czy etapy, jak: jasnos¢, kojarzenie, system i metoda, to znaczy uswiadamis
uczniom, czego i po co majg si¢ uczy¢; zaznajamia ich z nowym materialem, kté ;
ry powinni skojarzy¢ z wiadomosciami juz posiadanymi; systematyzuje ten rn
terial; wreszcie wdraza swoich podopiecznych do jego stosowania w praktyc
Z czasem - whasnie dla podkreslenia niezaleznosci wymienionych stopni od tre:
$ci nauczania — nazwano je formalnymi oraz podjeto préby ich modyfikacji
Autorem préby najszerzej rozpowszechnionej byl Wilhelm Rein (1847-1 929"“
ktéry nadal stopniom formalnym inne od Herbartowskich nazwy, wyrazniej )
okreslit oraz zwigkszyl ich liczbe do pigciu. S3 to: przygotowanie, podanie, po
wigzanie, zebranie i zastosowanie nowego materiatu. Nazwy te jednoznacznie
wskazujg, co i w jakiej kolejnosci nauczyciel powinien robi¢ na lekgji. :
Mowiac ogolnie, nauczanie realizowane zgodnie z koncepcja stopni fo-’
malnych Herbarta czy Reina miato przebiega¢ od wyobrazen do poje¢ i o¢
poje¢ do umiejetnosci. Jego gltéwnym zadaniem bylo przy tym przekazanie
(w jezyku Herbarta ypodanie”) uczniom nowego materialu, ze szczegdlnyn a
naciskiem na rozwijanie u nich umiej¢tnosci teoretycznych.
Opis rzeczywistosci gérowat w tej koncepcji nad prébami przeksztalcani
przez uczniéw dostepnych im fragmentéw owej rzeczywistosci. Kolejn
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~ Tabela 5.1. Stopnie formalne tresci nauczania wedtug Herbarta i Reina

Stopnie formalne
Wedtug Herbarta : Wedtug Reina
Jasnos¢ Przygotowanie
Kojarzenie Podanie
System Powigzanie
Metoda Zebranie
Zastosowanie
g- -

- Jidlo; opracowanie wiasne.

wechami omawianej koncepgji byly: formalizm i rygoryzm. Narzucala ona bo-
- wiem nauczycielom réznych typéw szkét i réznych przedmiotéw nauki szkol-
¢}, wykonujacym ponadto rézne zadania dydaktyczne (zaznajamianie z no-

Wym materialem, powtarzanie tego materi

~haliiaas ~ a2zafivioaa

aly, kontrola i ocena stopnia jego
~ ipanowania przez uczniéw itp. ), ciasny schemat toku zaje¢ lekcyjnych, thamiacy
- Il inwencje organizacyjna i metodyczng. Mimo tych niedostatkéw koncepcja
- Herbarta, modyfikowana i uzupelniana przez jego uczniéw i zwolennikéw, by-
i krokiem naprzéd w stosunku do wezeéniejszych préb teoretycznego opra-
‘uwania i optymalizacji zinstytucjonalizowanego ksztalcenia. Rozpowszechni-
i uig tez szeroko w polowie XIX wieku. Z ostra krytyka spotkala sie dopiero na
- prrelomie XIX i XX stulecia, a dzisiaj cieszy sie niewielkg tylko popularnoscia
- wirdd pedagogow.

_ . Sprawdzian wiedzy

I. Wymien stopnie formalne, ktére wyznaczaly porzadek prowadzenia zajeé
lekcyjnych w ujeciu Herbarta i Reina.

2. Co bylo zadaniem przygotowania, tzn. pierwszego stopnia formalnego
Reina? ;

3. Celem ktérego spoérdd stopni formalnych Reina byto powigzanie nowe-

go materiatu, podanego uczniom w czasie lekgji, z wiadomog$ciami nabyty-

e S It Y

mi przez nich wczesniej?




5.3. Progresywistyczny (Deweyowski) system
ksztalcenia

Przedmiotem wspomnianej w poprzednim podrozdziale krytyki Herbartow-
skiego systemu ksztatcenia byl przede wszystkim autorytaryzm i rygoryzm szko--
ly funkcjonujacej w mysl jego gléwnych zalozen. W ich miejsce postulowano_%
zbudowanie szkoly, ktéra by przygotowywala ,do zycia przez zycie” (Owidiusz_"
Decroly), zastepowala dominujacy w tradycyjnej szkole intelektualizm i nauke
ksiazkowa ,autentyczng pracy i wszechstronnym wysitkiem uczniéw” (Hugd'
Gaudig), byla ,szkolg na miare dziecka” (Edouard Claparede), ,szkoly aktyw-
na” (Henryk Rowid), ,szkolg pracy” (Georg Kerschensteiner i inni), wreszcie
szkola godng stulecia dziecka” (Ellen Key), jakim miat sie sta¢ wiek XX. 4

Uogdlniajac, stwierdzamy, ze domagano si¢ ,szkoty nowej’, zdecydowani
réznej od szkoly tradycyjnej, szkoly uwzgledniajacej zainteresowania i potrzeb
poznawcze ucznidw, wymagajacej od nich aktywnosci oraz samodzielno$ ci
w myéleniu i dzialaniu, ,szkoly zycia”, a nie tylko ,przygotowywania do niego '
jak to obrazowo okreslali krytycy herbartyzmu.

Do najbardziej radykalnych rzecznikow i zarazem realizatoréw wielu z prz
toczonych wyzej hasel nalezal Amerykanin J. Dewey. On tez opracowal zal 0-
7enia tego systemu czy modelu ksztalcenia, ktory — w przeciwienstwie do
tradycyjnego systemu Herbarta ijego zwolennikéw — nazwano ,postepowym’

(progresywnym lub progresywistycznym).

3 Por. C. Kupisiewicz, Edukacyjne nadzieje i rozczarowania XX wieku, Warszawa: Forum Oswiatowe 2000
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Glowny akcent polozono w nim na rozwdj aktywnosci dzieci i mlodziezy,
przejawiajacej sie najbardziej w réznego rodzaju zajeciach praktycznych. One to
bowiem - jak sadzil Dewey — najskuteczniej ksztalcy i rozwijaja sily umyslowe
| postawy spoleczne uczniéw, dzigki zaréwno wysitkowi indywidualnemu, jak i ze-
spolowemu, opartemu na zorganizowanej wspolpracy. Celem zajec¢ praktycznych
nie bylo przy tym wdrozenie mtodziezy do wykonywania takiego czy innego za-
wodu, lecz uzyskanie bogatego i réznorodnego doswiadczenia. Réwnoczeénie
autor ten podkreslal, ze zajecia te nie majg bynajmniej zastapi¢ studiowania ksia-
tek przez uczniéw. Natomiast powinny one doprowadzi¢ do racjonalnego Iacze-
nia ,nauki ksigzkowej” ze zdobywaniem wiedzy w drodze samodzielnego wysitku
umyslowego i poczynan praktycznych, do Iaczenia teorii z praktyka.

Zbudowany przez Deweya system ksztalcenia byl konsekwencja jego pogla-
ddw filozoficznych, wedtug ktérych poznanie i wiedza sa narzedziami stosowany-
mi przez czlowieka w celu pokonywania napotykanych trudnosci i rozwigzywania
problemoéw. Myl — jego zdaniem — jest po prostu instrumentem walki o byt i czyn-
nikiem decydujacym o rozwoju. Myslimy za$ najpelniej wtedy, kiedy rozwigzujemy
problemy, ktérych punktem wyjscia sq odczuwane kazdorazowo trudnosci. W ,,pel-
nym akcie myslenia” mozna przy tym wyrdzni¢ nastepujace etapy czy stopnie:

® odczucie trudnodci;

® jej okreslenie (nazwanie, zdefiniowanie);

® formulowanie hipotezy lub hipotez prowadzacych do ewentualnego roz-
wigzania trudnosci (problemu);

» weryfikacja lub falsyfikacja danej hipotezy lub hipotez; oraz

¥ rozwigzanie problemu.

Skuteczne nauczanie powinno uwzglednia¢ te etapy. Musi ono réwniez sta-
~ wiad ucznidww sytuacjach wymagajacych od nich rozwigzywania probleméw,
- ktorymi sie interesuja i ktore maja dla nich Zywotne znaczenie. Nie mogg to za-
~ tem by¢ problemy pozorne, z jakimi maja przewaznie do czynienia w szkole tra-
~dycyjnej. Inne tez musza by¢ metody ich formutowania. Uczniowie, wedtug
~ Deweya, powinni by¢ przekonani, ze rozwigzujac dany problem, odkrywaja rze-
ity nowe, nikomu dotychczas nieznane.

Ponadto nie wolno traktowa¢ mysélenia jako czynnosci incydentalnej w pro-
-~ (esle zaznajamiania uczniéw z nowym materialem, co czgsto mialo miejsce
~ wuzkole tradycyjnej, lecz przeciwnie — przekazywanie informacji trzeba uwaza¢
4 incydent w rozwoju mys$lenia.
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Inna wreszcie, glosit Dewey, anizeli w tradycyjnym modelu ksztalcenia, musi
by¢ organizacja nauczania i inny tok lekcji. Ich wyznaczeniu najlepiej stuza poszcz
gélne etapy pelnego aktu myslenia, z ktérych kazdy stanowi zarazem swoisty stopie:
formalny nauczania. Nauczyciel powinien zatem tak przygotowac i prowadzi¢
jecia dydaktyczne z dowolnego przedmiotu, aby uczniowie zetkneli si¢ z okreglong
trudnoscia; musieli ja okresli¢; wysuwali hipotezy dotyczace jej przezwyciezenia
nastepnie sprawdzali te hipotezy w drodze rozumowania lub/i za pomoca obse
wadji oraz eksperymentdéw, wreszcie wyprowadzali na tej podstawie wnioski — s 0-
sownie do charakteru przezwyciezanych trudnosci — teoretyczne lub praktyczne®,

Tabela 5.2. Stopnie formalne tresci nauczania wedtug Reina i Deweya

Stopnie formalne
Wedtug Reina - Wedtug Deweya
Przygotowanie Odczucie trudnosci .
Podanie Sformutowanie problemu
Powigzanie iz Wys;miecie h}potezy (hipotez) dotyczacej rozwiagzania problemu
Zebranie Weryfikacja logiczna lub/i empiryczna hipotezy (hipotez)
Zastosowanie Dziatanie zgodne z obrang hipoteza

Zrédto: opracowanie whasne.

Pézniejszym rozwinigciem stopni formalnych Deweya jest migdzy inn
koncepcja toku lekcji opracowana przez Amerykanina E. Fentona. W mysl t
koncepcji uczniowie powinni mie¢ mozno$¢: po pierwsze, dostrzegania problét’
méw wymagajacych rozwigzania; po drugie, formulowania propozycji zmierz
jacych do uporania si¢ z tymi problemami; po trzecie, okreslania merytorycznych
i logicznych konsekwencji tych propozycji (hipotez); po czwarte, decydowa
o wyborze propozycji uznanych za najwlasciwsze z punktu widzenia ich przydat‘:
noéci do rozwigzania analizowanego problemu; po piate, sprawdzenia wybrane;'
hipotezy oraz oceny uzyskanych dzigki temu sprawdzeniu wynikéw; oraz po sz¢ -
ste, wykorzystania uzyskanej t3 droga wiedzy w dalszej pracy". E

* J. Dewey, Jak myslimy, przel. Z. Bastgenéwna, Warszawa: PWN 1957, s. 57.
S E. Fenton, The new Social Studies, New York: Holt, Rinehart and Winston Inc. 1967, s. 212.
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W poprzednim podrozdziale stwierdziliémy, ze tradycyjny system ksztal-
renia nie odpowiada wspolczesnym potrzebom edukacyjnym. Tych potrzeb
nie zaspokaja réwniez system progresywistyczny. Dzieje si¢ tak przede wszys-
tkim dlatego, ze ,przenosi przesadnie zainteresowania ucznia nad jego plano-
wy wysilek, swobode nad karno$¢, potrzebe bezposrednia nad dalekie cele
wychowania, do$wiadczenie indywidualne nad doswiadczenie spoleczne, psy-
‘hologiczna organizacj¢ nauczania nad konsekwencje logiczng, a inicjatywe
ucznia nad inicjatywe nauczyciela™

Natomiast warto$¢ Deweyowskiego systemu ksztalcenia polega na trafnej
kiytyce werbalizmu, tacznie z tak zwang pogladowoscia bierna, polegajaca

Tabela 5.3. Cechy nauczania realizowanego zgodnie z zatozeniami systemu (modelu)
tiadycyjnego i progresywistycznego

=

=
PPodziat tresci nauczania na przedmioty.

e e e B2 1 Cesmbane sausassauasunarsedes | u.
QYSLEI LI

System plugu::ywnn.y\. ny

Podziat tresci nauczania na interdyscyplinarne
bloki.

Samodzielne zdobywanie wiedzy przez uczniow,
nauczyciel jest inicjatorem i obserwatorem pra-
Cy uczniow.

I'rzekaz wiedzy przez nauczyciela.

=

Pasywnos¢ uczniow.

Uczniowie sg aktywni.

llczniowie nie decyduja o doborze
tresci nauczania.

Uczniowie maja wptyw na dobor tresci nauczania.

Dominuje uczenie sie pamieciowe.

Dominuje uczenie sie oparte na rozwigzywaniu
problemow.

Motywy zewnetrzne (stopnie) jako za-
cheta do nauki.

Motywy wewnetrzne, w tym gtdéwnie zaintere-
sowania, jako zacheta do nauki.

( zesta kontrola wynikow nauczania.

Nacisk na samokontrole.

Wspoétzawodnictwo uczniow.

Wspotpraca.

Szkofa jest jedynym terenem nauki.

Szkota jest gléwnym, ale nie jedynym terenem
uczenia sie.

Lcl uczniow.

Silny nacisk na samorzutng twdrczoé¢ dzieci

i mtodziezy.

Jrodto: opracowanie wiasne.

=K Soémckl Razwé; pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX wieku, Warszawa: PZWS 1967.
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wylacznie na ekspozycji pokazu; na wskazaniu potrzeby wdrazania uczniéw do
samodzielnosci w mysleniu i dziataniu; a takze na zwréceniu uwagi na wycho-
wawcze znaczenie czynnosci praktycznych.

3.4. Wspolczesny system ksztalcenia

Tworcy wspolczesnego systemu ksztalcenia, ktory zaczeto budowaé po drugiej
wojnie $wiatowej i ktéry nadal podlega wielu modyfikacjom, nie akceptuja wpraw-
dzie wszystkich zalozert oméwionych wyzej systemoéw, t® znaczy tradycyjnego
i progresywistycznego, ale niektore z nich uznaja za przydatne i pozyteczne. Od-
nosi si¢ to na przyklad do postulatu zaznajamiania uczniéw z podstawami usy-
stematyzowanej wiedzy, gloszonego przez zwolennikéw systemu tradycyjnego,
albo tez do zalecenia progresywistéw, aby aktywizowaé uczniéw w procesie ksztal-
cenia. Ogolnie méwigc, roznice miedzy wspélczesnym systemem ksztalcenia
a pozostalymi systemami polegaja gléwnie na tym, ze zwolennicy systemu wspol-
czesnego — a dokladniej méwigc wielu sktadajacych sig na 6w system podsyste-
méw — usitujg przezwyciezy¢ jedpostronno$é w analizie i sposobach interpretacji
genezy, zrédel, mechanizméw oraz celéw poznania, znamienng dla empiryzmu,
racjonalizmu i pragmatyzmu. Jednostronnoé¢ ta, w odniesieniu do nauczania
iuczenia sig, prowadzi migdzy innymi do przeceniania roli badz bezposredniego
poznania, badz abstrakcyjnego myslenia, badZ wreszcie praktyki, przy rownocze-
snym niedocenianiu pozostalych sposoboéw poznawania rzeczywistosci.

Dzigki tym usitowaniom rzecznicy wspélczesnego systemu ksztalcenia nie
zalecajg, aby w nauczaniu i uczeniu si¢ wigzano rygorystycznie poszczegolne
sposoby poznania, to znaczy poznanie bezposrednie, abstrakcyjne i oparte na
dzialalnosci praktycznej, z okreslonymi fazami psychofizycznego rozwoju
uczniéw. Nie sadza bowiem, aby nalezato ksztalci¢ dzieci najpierw na treéciach
konkretnych, a dopiero pézniej — w innej juz fazie — na materiale abstrakcyjnym,
gdyz kazdemu poziomowi myslenia konkretnego odpowiada dynamicznie i roz-
wojowo okreslony poziom myslenia abstrakcyjnego. Nie uwazaja réwniez, ze
powinno si¢ wdraza¢ uczniéw do dzialalnosci praktycznej dopiero po , przepro-
wadzeniu” ich przez poprzedzajace te dzialalno$¢ fazy poznania zmystowego
(sensoryczno-motorycznego) i umystowego. Trzeba za, ich zdaniem, juz od pier-
wszych dni pobytu dziecka w szkole rozwija¢ jego myslenie abstrakcyjne. To wla-
$nie $ciste, aczkolwiek zréznicowane stosownie do poszczegolnych szczebli
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nauczania, laczenie w spdjng calo$¢ poznania zmystowego, umystowego i dzia-
lalnosci praktycznej przesadza o réznicy miedzy wspolczesnym systemem ksztal-
cenia a systemami lansowanymi przez herbartystow i progresywistow.

Blok' rozS’ierzajqcy -

w przecm'lenstme do empiryzmu, ktory eksponu]e rolg zmysléw ]ako czynmka 4
decydujacego o adekwatnosci poznania, do racjonalizmu, ktéry czyni to samo
wobec mozliwosci rozumu, oraz do pragmatyzmu, ktory analogiczne znaczenie
przypisuje dzialaniu, zwolenmcy wspGlczesnego systemu ksztalcenia zakladaja,
ze po pierwsze, przedrmotem poznania jest otaczajaca nas rzeczywistosc, lacznie
‘znami; po drugie, poznanie opiera si¢ na do§wiadczeniu zdobywanym dzigki in-
terakcy]nym kontaktom z rzeczywistodcia; po trzecie, poznanie polega na od-
zwierciedlaniu rzeczywistosci w $wiadomosci podmiotu poznajacego; po
czwarte, poznanie jest prawdziwe, jezeli formulowane na jego podstawie sady sa
zgodne z rzeczywistoécia i mozliwe do zweryfikowania lub sfalsyfikowania przez
szeroko rozumiang praktyke; oraz po piate, poznanie dokonuje si¢ dzigki wspot-
dzialaniu zmystéw, réznego rodzaju rozumowan, jak wnioskowanie, dowodze-
~ nie, tlumaczeme i sprawdzanie, oraz czynnosci praktycznych |

Miejsce intelektualistycznej i mechanistycznej psychologii Herbarta oraz
Deweyowskiego behawioryzmu zajela we wspolczesnym systemie ksztalcenia
psychologia rozumiana jako nauka o wyzszych czynnosciach istot zywych. Pod-
stawg tych czynnosci, z reguly ukierunkowanych na osiggnigcie okreslonego
wyniku, jest konieczno$¢ regulowania przez czlowieka stosunkéw laczacych go
ze Swiatem zewngetrznym. Gléwnym rodzajem czynnosci jest dzialalno$¢ prak-
tyczna, dzigki ktérej czlowiek zmienia otaczajaca go rzeczywisto$é i sam jest
przez nig zmieniany. Najwyzsza forme tej dzialalno$ci stanowi praca. Réwniez
zabawa i uczenie sig, czyli czynnoéci niejednokrotnie poprzedzajace prace, od-
grywaja znaczng rolg w rozwoju psychofizycznym dzieci i mlodziezy. Dlatego
tez wlasciwa organizacja tych czynnosci, odbiegajaca zardéwno od heteronomii
i rygoryzmu herbartystéw, jak i od przesadnej autonomii i spontanicznosci, lan-
sowanych przez progresywistow, stanowi gléwny przedmiot troski zwolenni-
kéw wspolczesnego systemu ksztalcenia.
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Rzecznicy tego systemu nie sprowadzaja tez roli nauczyciela w nauczaniu

i uczeniu sie ani do przekazywania uczniom gotowe; wiedzy, co bylo typowe dla
systemu tradycyjnego, ani tez obserwatora ich czynnosci poznawczych oraz przy-
godnego doradcy, z czym czgsto mozna sie bylo spotka¢ w nauczaniu prowa-
dzonym wedlug zaleceri systemu progresywistycznego. Natomiast zakladaja, ze
uczniowie powinni sobie przyswaja¢ wiedz¢ i umiejetno$ci w drodze zarowno sa-
modzielnych poczynan poznawczych, inspirowanych jednak i kierowanych
przez nauczyciela, jak i poprzez dzialalnoé¢ o charakterze recepcyjnym. Z tego
tez powodu odrzucajg stopnie formalne herbartystéw i Deweya oraz wysuwajg
na ich miejsce koncepcj¢ ogniw lub moment6é6w naucrania i uczenia si¢. Jest
to koncepcja, ktora uwzglednia nie tylko réznorodnoéé i wieloé¢ zadan dydak-
tycznych realizowanych w szkolach poszczegolnych typow i szczebli, lecz row-
niez czynnosci wykonywane w procesie ksztalcenia tak przez nauczyciela, jak
i przez uczniéw, co odpowiada interakcyjnemu charakterowi owych czynnosci.
Najpelniejszym wyrazem tej koncepcji jest zestaw siedmiu ogniw naucza-

nia i uczenia sie opracowany przez W. Okonia, a mianowicie:

1. uswiadamianie uczniom celéw i zadan dydaktycznych, stawianie proble-
moéw — czemu powinnd odpowiada¢ powstawanie u uczniéw odpowied-
nich motywow uczenia si¢, odpowiedniego »ladu wewnetrznego;

2. zaznajamianie uczniéw z nowym materialem poprzez uzycie odpowied-
nich érodkéw techniczno-pogladowych i stowa zywego lub drukowanego
_ czemu ze strony uczniéw powinna odpowiadac okreslona dzialalnos¢

praktyczna, obserwacja, gromadzenie materialu do rozwiazywania prob-
lemow i przyswajanie gotowych wiadomosci;

3. kierowanie procesami uogolniania — po stronie za$ uczniow: opanowywa-
nie pojg¢ i sadow ogdlnych poprzez odpowiednie operacje mySlowe, roz-
wiazywanie probleméw itp.; | ‘_‘

4. utrwalanie wiadomoéci iczniéw, a po ich stronie [dodajmy od siebie] po-
wtarzanie, uczenie si¢ na pamig¢, cwiczenia itp.;

5. ksztaltowanie umiejetnosci, nawykéw i przyzwyczajef oraz - gdy
o uczniow chodzi — réznorakie ¢wiczenia;

6. wigzanie teorii z praktyka (po stronie nauczyciela), a po stronie uczniow
rézne formy dziatalnosci poznawczej [ze raz jeszcze uzupelnimy wypo-

wiedz W. Okonia);
7. kontrola i ocena wynikéw nauczania, w procesie za$ uczenia si¢ — samo-

kontrola™.

7 'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa: Wydawnictwo Zak 2003, wyd. 5, s. 102.
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Wséréd wymienionych ogniw sg takie, ktérych pominigcie uniemozliwito-
by prowadzenie jakiejkolwiek dzialalnosci dydaktycznej, i takie, ktérych nie-
uwzglednienie w toku tej dzialalnosci nie zlikwidowaloby jej wprawdzie, ale
uczynilo j3 mniej wydajna. Do pierwszej grupy naleza ogniwa drugie i trzecie,
odnoszace si¢ do zaznajamiania uczniéw z nowym materialem oraz do formu-
lowania uogdlnien, a do drugiej wszystkie pozostale.

Blbk rozszerzajacy

Oméwiony system ksztalcenia, nazywany wspolczesnym w przeciwieristwie do
systemu tradycyjnego i progresywistycznego, charakteryzuje si¢ nastepujacymi
wladciwosciami: opiera si¢ na zasadzie jednosci nauczania i uczenia sie; zaleca Ia-
czy¢ dzialalnos¢ dydaktyczna z dziatalno$cig wychowawcza; jest otwarty na wigza-
nie nauki szkolnej z edukacja pozaszkolng oraz z praca; pozwala obejmowaé
oddzialywaniami dydaktyczno-wychowawczymi dzieci i mlodziez o zblizonym
wieku zycia, ale réznym zasobie wiedzy wyjsciowej; jest elastyczny pod wzgledem
organizacyjnym i metodycznym, czyli umozliwia poslugiwanie si¢ réznymi forma-
mi organizacyjnymi nauczania i uczenia si¢ oraz réznymi metodami i srodkami
pracy dydaktycznej, nie wylaczajac nauczania wspomaganegd przez komputer.

Wymienione wlasciwosci powoduja, ze omawiany system r6zni sie réwniez
pod tym wzgledem od systemu herbartowskiego, ktéry faworyzuje metody po-
dajace oraz nauke prowadzona wylacznie w szkole i przez szkole, a takze od sys-
temu progresywistycznego, w ktérym dominuja metody poszukujace, oparte
dos¢ czesto na przesadnym respektowaniu przypadkowych zainteresowarn i po-
trzeb poznawczych uczniéw.

9.5. Proby modyfikacji wspotczesnego systemu
ksztalcenia

Wspolczesny system ksztalcenia, ktérego charakterystyke przedstawiliémy w po-
przednim podrozdziale, byl w ostatnim trzydziestoleciu XX wieku poddawany
doé¢ licznym modyfikacjom, ktére zmierzaly do jego ulepszenia. Do najwaz-
niejszych sposréd nich naleza modyfikacje zwigzane z takimi nazwiskami auto-
row raportéw edukacyjnych, jak E. Faure, J. W. Botkin i jego wspotpracownicy,
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J- Delors, E. Cresson i P. Flynn, a takze F. Mayor, oraz nazwiskami takich bada- _.'f
czy, jak J. Carroll, B. S. Bloom oraz W. Okon. W tych edukacyjnych raportach -
problematyka dydaktyczna réwniez byla szeroko omawiana i z tego wzgledu
warto im poswieci¢ nalezyta uwage. Taki tez jest cel niniejszego podrozdziatu,
Raport Faure’a. Jego opublikowanie w 1979 roku (w Polsce ukazal si¢ on
w roku 1982) bylo bardzo waznym wydarzeniem zaréwno dla teorii, jak i prak- -
tyki zinstytucjonalizowanego ksztalcenia. Przedstawiony bowiem w tym rapor-
cie obraz §wiatowej edukacji lat sze$¢dziesiatych ubiegltego wieku, okreslanych -
jako ,okres szkolnej eksplozji”, a takze wskazane kierunki jej rozwoju, stano-
wig punkt zwrotny w trudnym dziele ustawicznegowlepszania edukacji. A ten
wlasnie paradygmat jej ulepszania zyskal sobie w owym czasie — w przeciwien-
stwie do paradygmatu lansowanego przez zwolennikéw ,odszkolnienia spole-
czefistwa”, czyli tak zwanych descholaryzatoréw — powszechne uznanie. U pod-
staw paradygmatu gloszonego przez Faure’a znalazlo si¢ przekonanie, ze -
edukacja — a w jej obrebie ksztalcenie ustawiczne — stanowi warunek koniecz-
ny ludzkiej egzystencji (stad tytul raportu: Uczyé sig, aby by¢), a kierunek jej dal- -
szego rozwoju powinny wytycza¢ zasady: powszechnosci (demokratycznosci),
ciaglosci (ustawicznosci) praz elastycznosci (programowej, organizacyjnej,
strukturalnej i medialno-metodycznej). 3
Raport Botkina (Klubu Rzymskiego). Ten raport opracowano w 1979
roku pod auspicjami miedzynarodowego grona uczonych z Klubu Rzymskiego
i nadano mu tytul Uczy¢ sig bez granic (w Polsce opublikowano go dwa lata p6z-
niej). Jego autorzy stwierdzaja, ze ludzko$¢ wkroczyta w epoke skrajnych alter-
natyw, czego przejawem jest z jednej strony niebywaly postep nauki, techniki
i kultury, a z drugiej niezwykle zlozone problemy ekologiczne, demograficzne,
zdrowotne, gospodarcze i edukacyjne. W tych okolicznosciach mozliwy jest za-
réwno dalszy rozw6j cywilizacji, jak i jej totalna zaglada. O rozwiazaniu za$ owe-
go dylematu przesadzi tak zwany czynnik ludzki, a takze zwiazana z nim
przebudowa dotychczasowego systemu ksztalcenia. :
System ten trzeba przy tym tak zmodyfikowa¢, aby ksztalcenie przystoso-
wawcze, ktére w nim dotychczas dominowalo, ustapito miejsca ksztalceniu :
innowacyjnemu, a w jego ramach ksztalceniu antycypujacemu jako przeciwien-
stwu ksztalcenia adaptacyjnego, oraz partycypujacemu, faworyzujacemu wspét-
prace oséb uczacych sie. :
Raport Delorsa. Raport ten nosi tytul Edukacja — jest w niej ukryty skarb.
Ukazat si¢ w roku 1996, a w Polsce dwa lata pézniej. Edukacja, a tym samym
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ksztalcenie, stanowi szanse zachowania pokoju, wolnosci i sprawiedliwosci spo-
lecznej. Moze ona réwniez zlagodzi¢ ostre obecnie przeciwieristwa miedzy tym,
co globalne, a tym, co lokalne; migedzy tym, co uniwersalne, a tym, co jednost-
kowe; miedzy tradycja a nowoczesno$cia; migdzy dzialaniem perspektywicz-
nym a dzialaniem doraznym; wreszcie miedzy niezwyklym rozwojem wiedzy
1 zdolnoscia jej asymilowania przez cztowieka®.

Aby tak sig stalo, ksztalcenie powinno by¢ drozne, elastyczne, a przede
wszystkim ustawiczne. Musi si¢ tez opierac na czterech ,filarach”, a mianowi-
cie: uczy¢ sig, aby umiec zy¢ wspdlnie z innymi; uczy¢ sie, aby wiedzieé; uczy¢

. 8i¢, aby dziala¢; a oprocz tego — jak w raporcie Faure’a — uczy¢ sie, aby by .
¥ P B P yc¢ sig, aby by

Oparty na tych filarach system ksztalcenia sprawi, iz podniesiona zostanie
ranga wychowania przed- i wczesnoszkolnego; zwalczane beda niepowodzenia
uczniow w nauce szkolnej; szkolnictwo wyzsze rozszerzy swa oferte ksztalce-
niowa; nauke bedzie si¢ laczy¢ z pracg; a reformom szkolnym nada sie charak-
ter proceséw dlugotrwalych.

Raport Komisji Europejskiej, nazywany takze raportem E. Cresson
| P. Flynna, ukazat si¢ w 1995 roku pod tytulem Biata ksigga ksztalcenia i dosko-
nalenia. Podobnie jak w oméwionych juz wyzej raportach, kladzie sie w nim
nacisk na rozpowszechnienie ksztalcenia ustawicznego, ktére uznano za waru-
nek konieczny sprawnego funkcjonowania spoleczenstwa informatycznego.
Duzg wage przywigzuja rowniez autorzy tego raportu do nauki jezykéw obcych,
migdzynarodowej wymiany ucznidéw i studentdw, a ponadto do zwalczania nie-
powodzen szkolnych, ktére nazywaja stratami szkolnymi.

Raport Mayora. W polskim przekladzie raport ten ukazal si¢ w roku 2001
pod tytulem Przyszlo$¢ swiata. Problematyce edukacyjnej po$wigcono w nim
rozdzial szesnasty, ktory nosi tytul Edukacja w perspektywie roku 2020: Eduka-
cja na odleglos¢ czy w zasiggu reki? Czytamy tam, ze ,Problem edukacji dla
wszystkich w ciggu calego Zycia stanie si¢ gtéwnym wyzwaniem XXI wieku”,
przy czym ,Podstawowym celem bedzie przywrdcenie czlowiekowi mozliwo-
§ci decydowania o swoim losie”'?. Trzeba zatem, zdaniem autoréw raportu,
zbudowac taki system ksztalcenia, jaki pozwolitby wszystkim ludziom uczy¢ sie

" J. Delors, Edukacja: jest w niej ukryty skarb, przel. W. Rabczuk, Warszawa: Stowarzyszenie O$wiatow-
cOw Polskich, Wydawnictwo UNESCO 1998, s. 12-13.
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""" F.Mayor i in., Przyszlosé swiata, przel. J. Wolf, A. Janik, W. Rabczuk, Warszawa: Fundacja Studiéw i Ba-
dan Edukacyjnych 2001, s. 375.
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efektywnie przez cale zycie. Srodkiem za§ umozliwiajacym zbudowanie takie-
go systemu s3 ,nowe technologie”, dzigki ktérym realne stanie si¢ ksztalcenie
na odleglo$¢, a tym samym obalenie jednej z gléwnych barier utrudniajacych
dotychczas szerokim rzeszom ludzi dostep do pelnowartos$ciowej oswiaty oraz
studiéw wyzszych.

Sprawne funkcjonowanie owego systemu zaleze¢ bedzie od takich czynnikow,
jak: ustawiczne doskonalenie i aktualizowanie kompetencji zawodowych przez na-
uczycieli; ksztaltowanie u uczniéw odpowiedzialnych postaw obywatelskich; wy-
korzystanie sieci elektronicznych dla potrzeb edukacji; rozbudowa zakresu
i podniesienie poziomu nauczania przedmiotéw preyrodniczych, technicznych
i spolecznych; opracowanie przez powolane do tego wladze dlugookresowych
strategii rozwoju o$wiaty i szkolnictwa wyzszego; a takze powigzanie w sp6jng pod
wzgledem teleologicznym i programowo-organizacyjnym calos¢ ksztalcenia for-
malnego i nieformalnego, stacjonarnego oraz przemiennego i zdalnego''.

Blooma koncepcja ksztalcenia sprawczego (mastery teaching). O ile
mniej wigcej do polowy lat siedemdziesiatych XX wieku dominowaly na §wie-
cie reformy zmierzajace gléwnie do ilo§ciowej rozbudowy szkolnictwa, o tyle
péiniej zaczely dochodzi,do glos'u reformy jako$ciowe, nastawione na prze-
budowe treéci, metod, organizacjii$rodkow ksztalcenia. Jedng z takich wlasnie
reform propagowal B. S. Bloom, opracowujac koncepcje ksztalcenia sprawcze-
go, okreslang takze mianem ksztalcenia do mistrzostwa.

Termin ,ksztalcenie sprawcze” wprowadzit do dydaktyki Amerykanm
J. Carroll, ktérego zdaniem ,uczniowie wykazujacy normalne uzdolnienia do
nauki matematyki, przedmiotéw przyrodniczych, literatury czy historii, a réwno-
cze$nie poddani identycznym oddzialywaniom dydaktycznym (rodzaj i jakoéé
nauczania oraz czas przeznaczony na nauke) uzyskuja ostatecznie wyniki roz-
siane zgodnie z krzywg kloszowg”'*. Jesli chcemy zmieni¢ ten stan rzeczy, czyli
doprowadzi¢ do tego, aby wszyscy uczniowie uzyskali jednakowe, a przy tym
réwnie pozytywne wyniki, powinni$my zréznicowac czas ksztalcenia. To bo-
wiem, co potocznie nazywamy zdolno$cia, przeklada si¢ po prostu na ilo$¢ cza-
su potrzebnego danej jednostce do osiagnigcia mistrzostwa w okreélonej
dziedzinie. Czas wigc, jakim uczen dysponuje na nauke, jest — obok udzielanych
mu przez nauczyciela wskazéwek — czynnikiem rozstrzygajacym o wynikach

1 Tamze, s. 380-381.
2 . A. Carroll, Models of School-Learning, , Teachers College Records” 1961, nr 31, s. 18.
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uczenia sie. Dlatego tez gtéwnym problemem dydaktycznym jest zmniejszenie
tzasu potrzebnego uczniom do osiggnigcia mistrzostwa w danej dziedzinie,
1 wige do wyuczenia si¢ czegos.

Nie jest to odkrycie nowe, ale ma duze znaczenie pedagogiczne i spolecz-
ne, podkresla Bloom. Dzi§ bowiem nie ma juz racji bytu szkola, takze $rednia,
ktdra bylaby jedynie szkolq dla nielicznych najzdolniejszych uczniéw. Zamiast
wigc szukac coraz doskonalszych narzedzi selekcji szkolnej, zwlaszcza tak zwa-
ne) selekgji eliminujacej, trzeba zapewni¢ wszystkim uczniom mozliwo$¢ ukon-
«zenia maturalnej szkoly $redniej. Jest to mozliwe, jesli otoczy sie tych uczniow
. wlasciwa opieka oraz zapewni kazdemu z nich potrzebna mu ilos¢ czasu dla
uzyskania matury.

Wprowadzenie w zycie tej koncepgji nie jest jednak bezdyskusyjne, gdyz
doprowadziloby do rozbicia, a przynajmniej do daleko idacej rewizji, istnieja-
cego obecnie nauczania w systemie klasowo-lekcyjnym. Dlatego tez koncepcja
Blooma moze okazac si¢ pomocna nie tyle w modyfikacji tego systemu, co ra-
czej pozalekcyjnego i pozaszkolnego nurtu ksztalcenia.

Okonia koncepcja wielostronnego ksztalcenia. Ksztalcenie to zmierza
migdzy innymi poprzez stymulowanie motywacji, zdolnosci poznawczych, zycia
uczuciowego oraz dzialalnosci praktycznej uczniéw, do ich harmonijnego i row-
noczeénie pelnego rozwoju. Warunkiem tego rozwoju jest przy tym aktywnosé
umyslowa, emocjonalna oraz praktyczna. ,Wszystkie te odmiany aktywnosci
maja sluzy¢ poznawaniu rzeczywistosci i tworczemu oddzialywaniu na nig. Cykl
dydaktyczny obejmuje tu wigc: praktyke — teori¢ — praktyke. Taka koncepcja
ksztalcenia wielostronnego przeciwstawia si¢ zaréwno sensualizmowi dydak-
tycznemu, w ktérym zasada pogladowosci stala sie alfg i omegg wszelkiego na-
uczania, jak i jednostronnemu abstrakcjonizmowi, opartemu wylacznie na
wiedzy ksigzkowej, czy wreszcie instrumentalizmowi dydaktycznemu, w ktérym
dominuje jednostronny kult praktyki, pojmowanej pragmatycznie™"”.

Strategia Rozwoju Kapitalu Ludzkiego. Strategie t¢ opracowal Zespél
Doradcow Strategicznych Prezesa Rady Ministréw RP w 2011 roku. Dotyczy

® prezentuja oceng dotychczasowego systemu oswiaty i wychowania w Pol-
sce, w tym szkolnictwa podstawowego i $redniego;

'* W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa: Wydawnictwo Zak 2001, wyd. 3, 5. 197.
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® kreslg zarys zabiegéw zmierzajacych do unowoczeénienia owego systemu;
oraz

® podkreslaja potrzebe opracowania jego perspektywicznej wizji, przystoso-
wanej do wyzwan i potrzeb spoleczenstwa wiedzy.

Obecny system o$wiaty i wychowania poddano w tym dokumencie surowej
ocenie, zarzucajac mu migdzy innymi niska efektywnos¢, werbalizm, brak zr6zni-
cowania w zakresie poziomu, treéci i tempa nauczania; zaniedbywanie promo-
wania uczniéw utalentowanych i nienalezyta troske o niepelnosprawnych,
archaizm stosowanych metod i rodk6w pracy dydaktyczno-wychowawczej, sto-
wem — nieprzystosowanie nie tylko do aktualnych, ale przede wszystkim do per-
spektywicznych wyzwan i potrzeb edukacyjnych Polski. Gdy za$ chodzi
o proponowane w Strategii zabiegi naprawcze, to ich mianownik stanowi¢ powin-
na cyfrowa rewolucja, polegajaca na wprowadzeniu do szkolnictwa nowocze-
snych metod i §rodkéw nauczania, w tym elektronicznych no$nikéw informacji
oraz e-learning. Z kolei perspektywiczna, dlugofalowa wizja zmodernizowanego
systemu oéwiaty i wychowania, w tym przede wszystkim szkolnictwa réznych ty-
pow i poziomdw, mialaby stworzy¢ kazdemu obywatelowi mozliwos¢ uczenia sig
przez cale Zzycia, migdzy innymi dzigki szerokiemu dostepowi nie tylko do szko-
ly (w szerokim znaczeniu tego terminu), lecz réwniez pozaszkolnych instytucji
i placowek oswiatowych, kulturalnych, organizacji spolecznych i internetu.

:'-'_'_'Blok problemowy

-Poréwna} scharakteryzowane W podrozdz;ale préby modyﬁkacp wspctic

cenia, zalecanych klemnkéw przebudowy treéa nauczania oraz stosowany
~ form orgamzacy]nych metod_l $rodkow. Sporzadz hst¢ wmoskéw na podstawi
teg0 pornwnama i przeanahzu" ]q ponowme po zapﬂznamu Sig Z treémq fragme
- "'tu zam1eszczonego ?wg dalsze] czesa podre;czmka o |

Ksztalcenie jest procesem dynamicznym. Zmienia si¢ on zatem w miarg
uplywu czasu oraz wskutek przeobrazer, jakim podlegaja warunki, w ktérych
jest prowadzony. Najbardziej podatne na te zmiany s cele i programy ksztal-
cenia, ale nie s3 rowniez od nich wolne metody i $rodki, za pomocg ktérych
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owe cele i programy s realizowane. Oméwione w tym podrozdziale modyfi-
kacje wspolczesnego systemu ksztalcenia potwierdzaja 6w dynamiczny charak-
ter zmian. I tak, gdy chodzi o cele, to w sposob bezposredni lub poséredni
inicjatorzy scharakteryzowanych modyfikacji podkreslajg nieodzowno$¢ ksztal-
cenia ludzi wszechstronnie rozwinietych, przygotowanych do zycia w XXI stu-
leciu, stuleciu spoleczenstw wiedzy. To przesunigcie akcentu z przygotowania
do zycia w spoleczenstwach postindustrialnych, typowe dla drugiej polowy
ubieglego wieku, ale nieaktualne juz w naszych czasach, ktore zaczynajq sie sta-
wac spoleczenstwami wiedzy, pociaga za soba daleko idace zmiany rowniez
w zakresie tresci, organizacji, metod i érodkow ksztalcenia. Najogélniej mo-
wigc, zamiast transmisji i recepcji wiedzy przez ucznidw, liczy si¢ teraz umiejet-
nos¢ jej samodzielnego zdobywania z réznych Zrédet i za pomoca réznych
‘rodkéw, w tym ksztalcenia na odleglo$¢, ktérego rola stale ostatnio roénie.
Nadchodzi zatem czas nie tyle descholaryzacji spoleczenstw, czego domagano
si¢ wlatach siedemdziesiatych ubieglego wieku, co raczej demonopolizacji ksztal-
cenia przez szkole oraz rozbudowy réznych pozaszkolnych instytucji i placé-
wek ksztalcenia. Ma wiec racje F. Mayor, dowodzac, ze ksztalcenie ustawiczne
oraz zdalne stalo si¢ wyzwaniem XXI wieku.

Repetytorlum

W zaleznodci od tego, czy glownym przedmlotem badan dydaktykl ogo]ne] s3 czyn-
noci nauczania, uczenia sig lub jedne i drugie lacznie, mamy do czynienia z r6z-
nymi systemami dydaktycznyml Przez ,system” rozumiemy przy tym caloksztalt -
zasad orgamzacy]nych oraz tresc, metody i §rodki ksztalcenia, tworzace spéjnq we-
wnetrznie strukture i niesprzeczne ze spolecznie akceptowanymi celami. |
W pierwszym przypadku, to znaczy nauczania, w gre wchodzi system dy—“
daktyki tradycyjnej, znany rowniez jako system Herbartowskl w drugim (ucze-
nia sig) — system dydaktyki progresyw:lstyczne], nazywany Deweyowskim;
aw trzec1m przypadku (nauczama uczenia si¢) — — system dydaktyki wspélcze-
snej, ktérego zreby opracowano po drugiej wojnie Swiatowej w Europle o
W obrebie kazdego z wyréznionych systemoéw wyste;pu]q okreglone podsyste-
my, na przyklad pracy fmntalne) w systemie tradycyjnym, metody pro] jektoww pro-
gresywmtycznym albo tez nauczania problemowoﬁgrupowego we wspoiczesnym.
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Zwolennicy tradycyjnego systemu ksztalcenia opracowali zestaw stopni for-
malnych tego procesu. Z kolei rzecznicy systemu progresywistycznego zbudo-
wali na podstawie analizy pelnego aktu myslenia zestaw formalnych ogniw
opanowywania wiedzy przez ucznidéw, stanowigcy swoista przeciwwage dla stop-
ni proponowanych przez Herbarta i jego zwolennikow. I wreszcie przedstawi-
ciele dydaktyki wspoélczesnej, traktujac nauczanie i uczenie sig realizowane
w szkole i przez szkole jako procesy warunkujace sie wzajemnie, przygotowali
zestaw ogniw nauczania — uczenia si¢ (ksztalcenia). Szerzej otfych Zagadnieniach |
bedzie mowa w rozdziale dziewigtym. _ e " |

Sprawdzian wiedzy

1. Scharakteryzuj podstawowe zalozenia opisanych w tym rozdziale syste-
mow ksztalcenia. |

2. Opisz i ocen koncepcje stopni formalnych Herbarta, Reina i Deweya oraz
porownaj je z ogniwéfni ksztalcenia proponowanymi przez Okonia.

3. Oméw zarzuty wysuwane wobec tak zwanej szkoly tradycyjnej przez rzecz-
nikéw progresywizmu, a nastepnie wskaz stabe punkty Deweyowskiego
modelu ksztalcenia.

4. Czym rozni sie ksztalcenie zachowawcze od innowacyjnego?

5. Scharakteryzuj Blooma koncepcje ksztalcenia sprawczego.

6. Jakie odmiany aktywnosci uczniéw stanowia podstawe ksztalcenia wielo-
stronnego?

7. W cytowanym za W. Okoniem opisie ksztalcenia wielostronnego wyste-
puja nazwy: sensualizm dydaktyczny, abstrakcjonizm, instrumentalizm dy-
daktyczny i pragmatyzm. Postaraj si¢ je zdefiniowac.
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